Sprachliche Bildung neu denken

Mehrsprachigkeit
in Deutschland

eutschland ist ein mehrspra-
D chiges Land. Dies ergibt sich

nicht aus einer Vielzahl von
Amts- und Verkehrssprachen, wie z. B.
in der Schweiz, sondern aus der indi-
viduellen Mehrsprachigkeit eines er-
heblichen Teils der Bevilkerung. Die-
se Form der Mehrsprachigkeit bezieht
sich auf die Fahigkeit einer Person,
sich in mehr als einer Sprache miind-
lich und/oder schriftlich zu verstandi-
gen. Vor allem durch Migration sind
viele Sprachen in unser Land gekom-
men, die von den nachfolgenden Gene-
rationen oft ohne formalen Unterricht
in der Familie gelernt werden. Daher
sind viele Kinder in Deutschland be-
reits mehrsprachig, wenn sie in die Kita
oder Schule kommen. Sie lernen das
Deutsche entweder parallel zu einer an-
deren Sprache oder sukzessiv, spates-
tens aber mit Eintritt in die Kita oder
Schule. Der genaue Anteil der mehr-
sprachig aufwachsenden Menschen
in Deutschland lasst sich anhand der
verfiigharen Bevolkerungsstatistiken

(Migrationshintergrund, Staatsange-
horigkeit, im Haushalt iiberwiegend ge-
sprochene Sprache) nicht exakt bestim-
men. Repréasentative Sprachensurveys
zeigen aber, dass — mit regionalen Un-
terschieden - etwa 30 bis 50 Prozent der
Schiilerinnen und Schiiler beim Uber-
gang in die Grundschule neben Deutsch
mindestens eine weitere Sprache im
Alltag verwenden.

Trotz der offensicht-
lichen Prasenz von
Mehrsprachigkeit in
Deutschland wird die
individuelle Mehrspra-
chigkeit in der Schule
oft auf wenige Natio-
nalsprachen reduziert

Aus der Perspektive der postmigranti-
schen Gesellschaft ist die sprachliche
Vielfalt in Deutschland insbesondere
durch die sogenannten Herkunftsspra-
chen wie Tiirkisch, Russisch, Polnisch,
Arabisch, Kurdisch, Griechisch, Serbisch,
Kroatisch, Bosnisch und viele andere

gepragt. Hinzu kommen die in formalen
Kontexten erworbenen Fremdsprachen.

Mehrsprachigkeit und sprachliche
Vielfalt spiegeln sich in allen Bereichen
des offentlichen und privaten Lebens
wider. Durch kulturelle und gesell-
schaftliche Transformationsprozesse
sind auch Herkunftssprachen sichtba-
rer geworden. Sie sind in Kultur, Musik,
sozialen Netzwerken und »urban land-
scapes« prasent, und ihre Verbreitung
und Nutzung wird durch die Kultur der
Digitalitédt beschleunigt. Sie werden oft
kreativ verwendet, und jugendsprachli-
che Varietdten sind durch Einfliisse des
Arabischen z. B. »yallag, Tiirkischen z. B.
»hayvan« oder Zazaischen z. B. »babo«
gepragt.

Trotz der offensichtlichen Prasenz
von Mehrsprachigkeit in Deutschland
wird die individuelle Mehrsprachigkeit
in der Schule oft auf wenige — meist eu-
ropdische — Nationalsprachen reduziert.
Programme, in denen Fachunterricht
in Deutsch und einer Partner-/Her-
kunftssprache erteilt wird, sind selten,
obwohl die Wirksamkeit einer solchen
»Zwei-Wege-Immersion« internatio-
nal seit Langem bekannt ist. Angebo-
te wie der herkunftssprachliche Unter-
richt, der vor allem in Randstunden und
auflerhalb des reguldren Unterrichts

stattfindet, sind eher marginale Wahl-
moglichkeiten; ob man daran teilnimmt
oder nicht, ist fiir die Bildungsbiografie
irrelevant, da er nur in Einzelfallen den
fremdsprachlichen Leistungen gleich-
wertig ist.

Damit verbunden ist die weitver-
breitete Annahme, Einsprachigkeit sei
die Norm in unserer Gesellschaft. Dies
fiihrt unter anderem dazu, dass mehr-
sprachige Lernende nur auf Deutsch
schreiben lernen und in ihrem Alltag
mit Formen des Linguizismus konfron-
tiert werden (»Auf dem Schulhof wird
Deutsch gesprochen«). Immer wieder
werden Debatten im Kontext von Schul-
leistungen gefiihrt, in denen Mehrspra-
chigkeit problematisiert wird, wenn es
sich nicht um Deutsch-Franzdosische
oder Deutsch-Englische handelt. Da-
bei liegen seit Jahrzehnten empirische
Befunde vor, die belegen, dass mehr-
sprachiges Aufwachsen keine Belas-
tung darstellt, unabhédngig davon, um
welche Sprachen es sich handelt. Viel-
mehr zeigen Studien, dass mehrspra-
chige Lernende ihre Sprachenkennt-
nisse und Sprachlernerfahrungen fiir
Lernprozesse nutzen konnen. Dafiir
miissen aber Lehrpersonen Lernorte
und Lerngelegenheiten so gestalten,
dass mehrsprachige Ressourcen didak-
tisch genutzt werden konnen. Bislang
sind die dafiir notwendigen spracher-
werbs- und mehrsprachigkeitsdidakti-
schen Grundlagen im Lehramtsstudium

jedoch bei Weitem noch nicht flichen-
deckend implementiert. Ob Studierende
wahrend ihres Studiums entsprechende
Kompetenzen erwerben, hiangt derzeit
vor allem davon ab, in welchem Bun-
desland sie studieren, oder von der in-
trinsischen Motivation praktizierender
Lehrpersonen, diese in Fortbildungs-
angeboten zu erwerben.

Deutschland als Einwanderungsland
zu begreifen bedeutet auch, sprachliche
Bildung mehrsprachig zu denken. Die
vorhandenen mehrsprachigen Ressour-
cen der Lernenden miissen fiir Bildung
und Arbeitsmarkt nutzbar gemacht
werden. Internationale Fachkrafte neh-
men sehr genau wahr, wie hierzulande
mit Menschen mit internationaler Ge-
schichte — und ihren Sprachen — umge-
gangen wird (»Zu Hause wird Deutsch
gesprochen«). Derzeit bevorzugen vor
allem Hochqualifizierte bei der Rekru-
tierung andere Lander.

Das Selbstverstdndnis, Mehrspra-
chigkeit als Norm zu begreifen, ist nicht
nur aus postmigrantischer Perspekti-
ve wichtig, sondern auch ein Pfeiler,
um Deutschland in Zukunft fiir quali-
fizierte Arbeitskrafte attraktiv zu ma-
chen und dem demografischen Wandel
zu begegnen.
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